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OPETUSSUUNNITELMAUUDISTUS JA SEN TAVOITTEET
1. Uudistuksen taustaa

Suomalainen perusopetus tuottaa kansainvalisesti verrattuna hyvia oppimis-
tuloksia. Suomalaisnuorten lukutaito on OECD-maiden paras. Myos matema-
titkan seka luonnontieteiden taidot ovat kansainvalista huippua. Tama kay ilmi
viime vuosien mittavimmasta koulutuksen arviointitutkimuksesta (PISA). Nyt
opetussuunnitelman perusteita ollaan kuitenkin uudistamassa. Miksi

uudistukseen on ryhdytty?

Koulua ymparéiva yhteiskunta on muuttunut suuresti kymmenen vuoden
kuluessa. Tama muuttunut maailma on uudistuksen taustalla. Ympéariston
hektisessdkin muutoksessa voi erottaa ns. megatrendejé, joista olen

uudistuksen taustoja selvittddkseni poiminut muutamia.

1. Teknologian kehitys kulkee eteenpéin jattildisen harppauksin.
Suuria muutoksia on tapahtunut tieto- ja kommunikaatio-
tekniikassa ja biotekniikassa. On syntynyt uusia materiaaleja ja
energia-alueella on uusia nakdéaloja edessa.

2. Toinen megatrendi on globalisoituminen, joka muuttaa
ajattelutapojamme ja supistaa maapalloa maailmankyléaksi.
Tiedon ja hyodykkeiden siirto, innovaatiokilpailu ja sen myo6ta
tyorytmimme on muuttunut hengéastyttdvan nopeatempoiseksi.
Taloudellinen uusi tyonjako mullistaa ihmisten maailmaa

enemman kuin tahdommekaan.
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3. Toiminnot ja tyonteko verkottuvat. On syntynyt
tuottajaverkkoja myoskin henkisen kulttuurin alueelle,
Verkottuminen tuottaa uusia oppimisyhteisoja ja kansalais-
verkkoja. Ilman verkkoja olemme jo pudonneet valiin tehokkaina
toimijoina.

4. Kestava kehitys on vahitellen saamassa sisaltdja arkipaivaan,
puhutaan sitten ekologisesta, sosiaalisesta tai henkisesta
aspektista.

5. Viesto ikdantyy monine seurauksineen. Konflikteja aitheuttavat
asiaan punoutuva nuoruuskultti, suurten ikdluokkien ongelmat
tyovoimassa tai eldkkeiden ja terveydenhuollon rahoituksessa
puhumattakaan yhteiskunnallisen painopisteen heilahtami-
sesta. Pitka iké tuo omat ndkokohtansa kansojen vaellukseen.

6. Sosiaalipolitiitkkojen lanseeraama késite syrjaytyminen on
jaseniltdan paljon vaativan yhteiskunnan toimintahairio.
Pudokkaita on paljon, ovat syyt sitten alkuperaltaan perhe-
pohjaisia tai muita. Syrjdytymiseen liittyvéat fyysiset tai henkiset
huumeet, rikollisuus, mielen sairastuminen ja “uudet uskonnot”.

7. Tyo6 saa uusia muotoja. Etdtyon mahdollisuudet kasvavat ja
perinteinen toimistotyo saattaa vihentya. Kaytettavissimme on
uusia vuorovaikutusvilineitd, jotka saattavat alkaa ohjata
meitd. Puhumme vastuun ottamisesta itsesté ja muista ja
vaadimme lastemme opettelevan itsekontrollia, jotta he
selviytyisivat toisaalta yha kovemmaksi muuttuvassa
maailmassa ja toisaalta jotta he voivat nauttia eldmasta, jossa
monet asiat ovat sittenkin paremmin kuin koskaan

aikaisemmin.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet ovat osa opetuksen
sdantelyjarjestelmaé ja kansallisen koulutuspolitiitkan keskeisimpia valineita.
Niiden avulla voidaan normittaa opetuksen tavoitteet ja sisdllot ja vaikuttaa

sithen, miten perusopetus kunnissa jarjestetdan.



Voimassa olevat peruskoulun opetussuunnitelman perusteet vahvistettiin
vuonna 1994. (lukuun ottamatta vuosiluokkien 1-2 opetussuunnitelmien
perusteita, jotka vahvistettiin kevailla 2002 ja uudestaan 19.12.2002.) Vuonna
1994 vialjennettiin valtakunnallista ohjausta ja lisattiin paikallista
opetussuunnitelmallista paatosvaltaa. Tavoitteena oli innostaa kouluja ja
kuntia opetussuunnitelmatychon seké korostaa opetussuunnitelman

merkitysta kdytannon koulutyon perustana.

Uudistuksen jalkeen Opetushallitus on kerdnnyt kouluilta, opettajilta ja
kunnilta tietoja ja mielipiteittd vuoden 1994 perusteiden toimivuudesta.
Selvitysten mukaan opetussuunnitelmatyo6 kdynnistyi innokkaasti eri puolilla
maata. Monet uudistuksen keskeiset ideat nakyvat erityisesti koulujen
opetussuunnitelmien yleisissi osissa. Perusteiden antamia mahdollisuuksia

hyddynnettiin ja monissa kouluissa opetussuunnitelma herési eloon.

Kyselyt ja selvitykset ovat paljastaneet myos puutteita seki itse perusteissa
etté paikallisessa opetussuunnitelmatyossi. Opetushallituksen peruskouluille
tekeméassa kyselyssa 85 prosenttia vastaajista oli sitd mielta, etta opetus-
suunnitelman perusteet eivit ohjaa riittavasti paikallisen opetussuunnitelman
laatimista. Osin tasta syysta koulujen opetussuunnitelmat ovat tarkkuudeltaan
ja laajuudeltaan hyvin erilaisia. Joissakin on esitetty tarkat vuosiluokka-
kohtaiset opetuksen tavoitteet ja sisallot ja kasitelty tyotapoja ja pedagogisia

ratkaisuja. Jotkut ovat taas niukkoja ja luettelonomaisia.

Selvityksista kday myo0s ilmi, ettda kuntien ja koulujen opetussuunnitelmat eivit
ohjaa kdytannon opetus- ja kasvatustyota. Luokkien 1-6 opettajista 60
prosenttia arviol, ettd opetussuunnitelman antama tuki paivittaiselle opetus-
tyolle on vahdinen. Opetusta ohjaavat edelleen hyvin vahvasti oppikirjat.
Vuoden 1994 kansallisia opetussuunnitelmia tehtdessa kustantajat eivat olleet
valmisteluprosessissa runsaasti mukana. Nyt ovat, joten opetuksen

muutokseen voi uskoa.



Karjistden voidaan sanoa, ettd olemme tilanteessa, jossa seké valtakunnallinen
ohjausviline, opetussuunnitelman perusteet, ettd paikallisen kasvatus- ja
opetustyon valine, opetussuunnitelma, eivit toimi toivotulla tavalla. Kentalta

tulleet viestit ja tehdyt selvitykset kertovat timén hyvin vahvasti.

2. Kansainvélisten ja kansallisten arviointien tuloksia

Koulujen valilla on Suomessa systemaattista vaihtelua. Tasa-arvon kannalta
vakavaa on se, ettd koulukohtaiset keskiméaraiset oppimistulokset nayttavat
olevan yhteydessa thmisten erilaistuviin elinoloihin. Elinikédisen oppimisen
yhteiskunnassa pahinta on, jos koulutuksellinen, taloudellinen ja elaméan-
hallinnallinen huono-osaisuus kasautuu tietyille alueille vaikuttaen koko

koulun oppilaiden elaménpiiriin ja edelleen koulun toimintailmapiiriin.

Hyvat oppimistulokset liittyvét tiettyihin alueellista hyvinvointia kuvaaviin
vastaava ammatti- ja elinkeinorakenne. Ammatti- ja elinkeinorakennetta
kuvaavissa muuttujissa huomio kiinnittyy siihen, etta selitysvoimaisiksi
osoittautuivat nimenomaan sellaiset muuttujat, kuin ylempien toimi-
henkil6iden tai litke-elamén palveluksessa olevien osuus kunnan tyosséa

kayvasta vaestosta.

Hyviin oppimistuloksiin nayttaa liittyvan myos vaeston korkea ansiotaso ja
matala kunnallisveroaste. Hyvat oppimistulokset saavutetaan keskiméarin
muita useammin vauraissa, taajaan asutuissa muuttovoittokunnissa. Nailla
alueilla on keskiméaéaraista parempi tyollisyystilanne, keskimééaraista harvempi
asuu ahtaasti, on pienituloinen ja tarvitsee toimeentulotukea. Tasa-arvon

kannalta tdméa on surullista kuultavaa.

Vanhempien koulutustaustalla nayttaa siis olevan selva yhteys oppimistulosten
tasoon. Keskeinen koulutuksen tavoite on kuitenkin se, etta jokaisella lapsella

ja nuorella tulisi olla mahdollisuus perusopetuksen jalkeen valita kyvyilleen ja



TIMSS
Matema-
titkka

TIMSS
Luonnon-

tieteet

taipumuksilleen sopiva suuntautuminen ammatillisessa koulutuksessa tai
lukiokoulutuksessa.

Kansallisten arviointien perusteella koulutuksellinen tasa-arvo ei nayta taysin
toteutuvan: oppimistuloksissa on tilastollisesti merkitsevia eroja sukupuolten,

kieliryhmien seki alueiden valilla

Vuonna 1998 ja 2000 tehtyjen perusopetuksen paiattovaiheen, eli 9. luokkien,
arviointien perusteella matematiikassa paatuloksena voidaan pitda sita, etta
kaksi kolmasosaa oppilaista osoitti (Korhosen mukaan, 2002) hyvii osaamisen
tasoa. Pahimpina epakohtina voidaan pitaa sita, etta osalla oppilaista oli
peruslaskutaidoissa sellaisia puutteita, ettd ne hankaloittavat uuden oppimista
ja vaikeuttavat opitun matematiikan kayttoa soveltamistilanteissa. Olennainen
epakohta on myos se, ettd matematiikan keskeisid perusrakenteita, esimerkiksi

laskulakeja, osataan huonosti.

Peruskoululaisissa on noin neljannes oppilaita, joilla on selvia puutteita
matematiikan taidoissa. Téallaisina on pidetty oppilaita, jotka saavat
vahemmaén kuin puolet kansallisen peruslasku-toimituksiin keskittyvan
tehtavasarjan pisteistda. Soveltamista vaativissa tehtéavissa tulos on selvasti

entistiakin huonompi.

Kuitenkin niiden oppilaiden mééara, jotka eivat selviydy matematiikan
opiskelusta hyvaksyttavasti, on vain 4 %, ja kansainvélisessa TIMSS-
vertailututkimuksessa (1999) suomalaiset ovat selvinneet hyvin, sijoittuen
matematiikassa 38 maanvertailussa sijalle 14. Erot matematiikan osaamisessa

sukupuolten ja ladnien valilla olivat pienié.

Edella mainitussa vertailututkimuksessa vuonna 1999 suomalaisten
peruskoululaisten luonnontieteen taidot olivat 38 vertailumaan joukossa sijalla

10, mita voidaan pitda erittdin hyvana tuloksena.
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PISA-tutkimuksen (2000) matematiikan osiossa suomalaiset 15-vuotiaat
sijoittuivat 4. tilalle ja suoritusten hajonta oli tulosten mukaan OECD-maiden
pienin. Huippumaista vain Japani menestyi tilastollisesti merkitsevéasti
paremmin.

My6s PISA-tutkimuksessa (2000), jossa verrattiin 32 maan 15-vuotiaiden

luonnontieteiden osaamista, suomalaiset menestyivit erinomaisesti sijoittuen
kolmanneksi parhaiksi. Tytot ja pojat olivat Suomessa ldhes yhta hyvia.
Luonnontieteiden osaamisessa havaittiin alueellisia eroja. Parhaat tulokset

saavutettiin Eteld-Suomessa.

Aidinkielen ja modersmaletin osalta ilmeni perusopetuksen paattévaiheessa
koulujen valilla huomattavia eroja sekd vuoden 1999 etta vuoden 2001
arvioinneissa. Luetun ymmartadminen on keskimédarin hyvaa tasoa ja
kielentuntemus ja kirjoitustaidot keskimaédrin tyydyttavia. Ita- ja Etela-
Suomessa lukutaito on selvisti parempaa kuin Lapissa, ja tytot menestyvat

aidinkielessa paremmin kuin pojat.

Englannin kielen oppimistuloksissa on selvia alueellisia eroja. Parhaimmat
tulokset saavuttivat Eteld-Suomen oppilaat ja heikoimmat tulokset olivat Lapin
laanin alueella olevissa otos-kouluissa. Alueelliset erot olivat melko
huomattavia. Tytot menestyivat englannin kielesséd paremmin kuin pojat.
Pojilla on kyse opiskelumotivaatiosta, koska ylioppilastutkinnon

englanninkielen kokeessa pojat saavuttavat parempia tuloksia kuin tytot.

Erityista huomiota oppimisen arvioinnissa herdttavat ne 15—20 prosenttia
oppilaista, jotka eiviat saavuta vihimmaéistasoja. Tadméa merkitsee osaamiseen ja
tietoon perustuvassa yhteiskunnassa suoranaista syrjaytymisriskia.
Kansallisten arviointien perusteella nayttaa silta, ettd koulujen kesken on eroja
seka tyoskentelyoloissa ettd toimintakulttuureissa. Tulokset antavat kuitenkin

melko myonteisen kuvan perusopetuksen oppimistuloksien yleisesta tasosta.



Arvioinnit paljastivat myos, ettei koulujen oppilasarvostelu ollut paikoin
kohdallaan. Ulkopuolisten arviointien mukaan annetulle numerolle ei aina

loytynyt katetta.

Oppimiseen liittyvien vaikeuksien liséksi erilaiset selvitykset ja raportit
kertovat myos muunlaisista nuorten elaméaan liittyvista ongelmista. Lasten ja
nuorten huostaanottojen méaéra on kasvanut. Osaa lapsista ja nuorista uhkaa

syrjaytyminen.

3. Perhe vaikeuksissa

Opetushallitus on ponnistellut syrjadytymisen ehkédisemiseksi ja syrjaytymista
ehkéaisevien palveluiden sekd moniammatillisen osaamisen ja yhteistyo-
kulttuurin syntymiseksi seki opetussuunnitelmauudistuksen kautta etta
kehittamalla tasa-arvoisia koulutuspalveluita, erityista tukea tarvitsevien
oppilaiden opetusta ja oppilashuoltotyota. Opetushallitus on osallistunut
kiusaamista ja muuta vakivaltaa ehkaisevien toimintamallien kehittdmiseen,
ja viilme aikoina on kehitetty paihteiden kayton ehkaisemiseksi erilaisia
koulukohtaisia ja alueellisia monniammatillisia toimintamalleja seka
paihteiden kayttoa ehkédisevaa opetusta. Lisdksi on kdynnistetty laaja

opettajien tdydennyskoulutusohjelma huumeiden kysynnén ehkéisemiseksi.

Miten yhteiskunnalliset muutokset ovat vaikuttaneet lapsiin ja perheisiin?
Vuonna 2002 Stakesin julkaiseman raportin "Miké lapsiamme uhkaa?
Suuntaviivoja 2000 — luvun lapsipoliittiseen keskusteluun” — raportin seka
Suomen Akatemian ja Sosiaali- ja terveysministerion rahoittaman ”Social
Exclusion and Social Integration in Childhood” - tutkimushankkeen
loppuraportin ”Eriarvoinen lapsuus” mukaan yhteiskunnallinen kehitys

heijastuu lapsiin ja perheisiin muun muassa seuraavasti:

Suomessa on noin 635 000 lapsiperhetti. Perheité rasittavien tekijéiden maara

on kasvanut 1990 — luvulla. Lapsiperheiden toimeentulo on heikentynyt



lapsettomiin verrattuna. Perheet kéarsivat lamasta eri tavoin ja myos
selviytyvét siita eri tavoin: selvimmin huono-osaisuus lisdéntyi perheissa,
joissa oli tyéeldméan ulkopuolella olevia vanhempia. Noin kolmannes
lapsiperheistd on kokenut ty6ttomyytta. Nuoria perheita koettelevat tyon puute
tai sen tilapéisyys, asumisen kallistuminen seké tulonsiirtojen ailahtelevaisuus

ja niukentuminen.

Lapsiperheiden arki on muuttunut ankarammaksi. Elaméaéa hallitsee kiire.
Lasten vanhempien keskiméaarainen viikkoty6aika on pitempi kuin
lapsettomien parien. Joka viidennen lapsen molemmat vanhemmat tekevat
ansiotyota epatyypillisiné aikoina. Joidenkin vanhempien kohdalla tyoelaméan
muutokset johtavat tyottomyyteen, joillekin tyosséa oleville se tuottaa

aikapaineita ja uupumusta. Tuloksena on monenlaisia ongelmia.

Lapsuus on yksindistynyt. Lapset viettavat suuren osan paivastaan ammatti-
1hmisten seurassa paivahoidossa tai koulussa, mutta ldheisten aikuisten méaara
on vahentynyt lasten elaméanpiirissa. Lapselta vaaditaan liian paljon liian
aikaisin. Thanteena on omatoiminen lapsi, joka on kuitenkin eri asia kuin

henkisesti hyvinvoiva lapsi.

Erityisen tuen tarpeessa olevien oppilaiden opetuksen kehittdminen on ollut
viime vuosina tarkeéa opetustoimen kehittdmisalue. Lukuvuonna 2001 - 2002
erityisopetukseen otettuja tai siirrettyja oppilaita oli Suomessa 5,2 %

kokonaisoppilasméaéarasta, mutta jopa noin 15 — 20 %:lla oletetaan esiintyvan

oppimiseen liittyvai erityisen tuen tarvetta.

Kouluterveyskyselyja on tehty vuodesta 1995 ldhtien, ja niiden mukaan
koululaisten sairastaminen ja erilainen oireilu ovat lisddntyneet. Myos
lastensuojelun piiriin tulleiden lasten méaara on noussut. Tutkijat tuovat esiin
kasvavan huolen lasten toimintakyvysta aikuisena, silla
mielenterveysongelmat ovat jo nyt suurin syy ennenaikaiseen tyoelaméasté

polstumiseen.



Suomen lapsista 2,8 % on muiden maiden kansalaisia (20 600 lasta), ja he
edustavat 135 eri kansallisuutta. Kaikki Suomessa asuvat oppivelvollisuus-
ikéiset lapset kuuluvat oppivelvollisuuden piiriin, ja myos nédiden lasten kasvun
ja hyvinvoinnin tukemiseen ja palveluiden kehittdmiseen heidén erityis-

kysymyksistdan kéasin tulee kiinnittaa erityistd huomiota.

Lasten paihteiden kaytto on lisddntynyt ja on huolestuttavalla tasolla. Vaikka
alkoholi on edelleen selvasti nuorten yleisimmin kiyttamaéa paihde, on

huumeiden kaytto lisdantynyt.

Tulevaisuudessa on tarkeaa, etta vastuuta syrjaytymisongelmasta kannetaan
laajemmin alueellisesti. Kehittamistyossa tulee edelleen ottaa huomioon
kehittamistyon tavoitteellisuuden, intensiivisyyden ja pitkdkestoisuuden tarve.
On tarkeaa, etta kasvavat lapset ja nuoret ndhdéaéan tulevaisuuden
mahdollisuutena, jonka hyvinvoinnin puolesta ponnistellaan. Syrjaytymista

ehkéaisevassa tyossa korostuu yhteistyon ja jaetun vastuun tarve

Oppivelvollisuuskouluna peruskoululla on erityinen velvollisuus huolehtia koko
ikdluokasta. Tamaé velvoite korostuu varsinkin sellaisina aikoina, jolloin
perheiden kasvatuksellinen ote on syysté tai toisesta kirpoamassa. Ensisijainen
vastuu lapsista on aina vanhemmilla. Tutkimukset osoittavat kuitenkin, etta
koululla ja opettajilla on mahdollisuuksia vaikuttaa syrjaytymaéssa olevan

lapsen ja nuoren kehitykseen ja ohjata sita oikeille raiteille.

Suomen koulutuspolititkan keskeinen tavoite on ollut koulutuksellinen tasa-
arvo. Keskeiseni periaatteena on ollut tasa-arvoisten koulutus-
mahdollisuuksien ja oikeuksien turvaaminen kaikille. Periaatteen nimisséa
tavoitellut asiat ovat vaihdelleet eri aikoina, samoin kun ndkemykset tasa-
arvoisuudesta ja sen saavuttamisen keinoista. Jokaisella on kuitenkin

perustuslaillinen oikeus koulutukseen ja sivistykseen.
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Perusopetus on koulutuksellisen tasa-arvon toteutumisen lahtékohta ja jatko-
opintojen perusta. Koulutuksen perusturvan toteutumisessa tarkeinta on, etta
opetuksen, oppimisen ja kasvatuksen tuloksissa el ole perusopetuksen
jarjestajasta ja koulusta riippuvia suuria tasoeroja. Tamaé edellyttaa erityisesti
huolenpitoa niista yksiloisté, joiden oppimisvauhti on hidas ja oppimisreitti
monimutkainen. Hyvinvoinnin turvaaminen edellyttda huolenpitoa myos
erilaisten viaestoryhmien koulutusmahdollisuuksista. Alueellisen
yhdenvertaisuuden edistdmisessi tavoitteena on, ettd lahikoulun tulisi aina

voida tarjota mahdollisuus korkeatasoiseen ja monipuoliseen opetukseen.

4. Uusien perusteiden lahtokohdat ja linjaukset seka aikataulu

Valtioneuvosto vahvisti uuden tuntijaon perusopetusta varten joulukuussa
2001. Samassa asetuksessa se maaritteli ensimmaéista kertaa myos perus-
opetuksen valtakunnalliset tavoitteet, joissa tdsmennetidén perusopetuslain
saannoksia ja linjataan perusopetuksen kehittdmistd. Nama paatokset ovat

uudistuksen 1adhtokohtia.

Vuonna 2002 annettiin uudet perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
vuosiluokille 1-2. Muiden vuosiluokkien opetussuunnitelman perusteissa
noudatetaan samoja periaatteita kuin alkuopetuksen opetussuunnitelman

perusteissa.

Perusopetuksen perustetyon linjauksia ovat:
Hy6dynnetdén perusopetuslain antamat mahdollisuudet ja esiopetuksen

luoma uusi tilanne.
Tavoitteena on muodostaa esiopetuksesta ja perusopetuksesta johdon-
mukaisesti eteneva ja yhtendinen opetussuunnitelmallinen kokonaisuus,

jonka avulla voidaan entistd paremmin tukea oppilaan kasvua ja oppimista.

Opetuksen tavoitteita ja sisdlt6ja tasmennetddn.
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Hyva Perusteisiin sisallytetdan ns. hyvan osaamisen kuvaukset, joiden avulla

osaaminen maéadritellddn ydinosaaminen ja hyviaksi osaamiseksi katsottava tieto- ja
taitotaso eri oppiaineissa. Hyvan osaamisen kuvaukset laaditaan tiettyihin
tuntijaon méaéarittelemiin nivelkohtiin. Perusopetuksen paattovaiheeseen

laaditaan paattoarvioinnin kriteerit arvosanalle 8.

Oppimis- Oppimiskisitys tuodaan perusteissa selkeimmin esiin, jotta se nékyisi myos

késitys kaytannon koulutyossa.
Tuki- Erityisopetusta ja tukiopetusta koskevia kohtia tarkennetaan. Oppilaalle
toimet tarkoitettuja tukitoimia systematisoidaan yhtenaiseksi rakennelmaksi:

tukiopetus, osa-aikainen erityisopetus ja varsinainen erityisopetus

muodostavat hierarkkisen tukijarjestelman.

Oppilas-  Koulujen opetussuunnitelmiin on ainoastaan vihéaisessi méaarin sisiltynyt
huolto oppilashuoltoon liittyvid kysymyksid. Oppilashuollosta on nyt laadittu oma
kohtansa opetussuunnitelman perusteisiin. Silld pyritdan erityisesti
Oppilaan- ehkiisemiin syrjaytymisté ja ottamaan huomioon hyvinvoinnin ndkékulma
ohjaus  opetusta jarjestettdessd. Oppilaanohjausta tehostetaan ja se aloitetaan nykyista

alemmilta luokilta.

Uusissa perusteissa linjataan my6s kodin ja koulun yhteistyota. Nykyista tiiviimpi

yhteistyo on valttamatonta, jotta oppilaat saadaan sitoutumaan koulutyohon.

Perusteissa méaaritelladn lisdksi aithekokonaisuudet, jotka paikallista
opetussuunnitelmaa laadittaessa tulee sisallyttad oppiaineisiin ja joiden tulee

nakyd myos koulun toimintakulttuurissa.

Perusopetuksen aihekokonaisuuksia ovat:
e Thmisena kasvaminen
e Kulttuuri-identiteetti ja kansainvalisyys
e Viestinta ja mediataito

e Osallistuva kansalaisuus ja yrittajyys
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e Vastuu ymparistosté, hyvinvoinnista ja kestavista tulevaisuudesta
e Turvallisuus ja litkenne

e Thminen ja teknologia

Opetussuunnitelman perusteet laaditaan laajassa yhteistydssa kuntien ja muiden

sidosryhmien kanssa.

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet valmistuivat kokeiluvaiheen jalkeen
vuoden 2000 lopulla ja ne otettiin kayttoon syksylla 2001. Alkuopetuksen eli 1-2
luokkien kokeiluperusteet otettiin kiayttoon lahes 500 koulussa syksylla 2001 ja

varsinaiset perusteet vahvistettiin lopulliseen muotoonsa joulukuussa 2002.

Syksylla 2001 opetussuunnitelman perustety6 alkoi 3. vuosiluokasta eteenpéain.
Perusteita valmistellaan tyoryhmissé, joissa on mukana muun muassa
luokanopettajia, aineenopettajia, erityisopettajia, opinto-ohjaajia seké oppilas-
huollon asiantuntijoita. Valmistelua varten luotiin samanlainen kuntaverkko kuin
esi- Ja alkuopetuksen opetussuunnitelmatyossa. Verkossa mukana olevat kunnat ja
koulut valmistelevat omia opetussuunnitelmiaan samanaikaisesti
valtakunnallisten perusteiden kanssa ja antavat niistd palautetta tyon eri

valheissa.

Syksylla 2003 alkaa lukuvuoden kestdva kokeilu, jossa kokeilukoulut saavat
noudattaa uusia kokeiluopetussuunnitelman perusteita. Vuonna 2004 voidaan
ottaa kayttoon uudet opetussuunnitelmat erikseen sovittavan aikataulun
mukaisesti siten, ettd kaikilla vuosiluokilla noudatetaan uusia

opetussuunnitelman perusteita viimeistaan syksysta 2006 alkaen.

Tavoitteena on saada perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet

kokonaisuudessaan valmiiksi tdméan vuoden loppuun mennessa.
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5. Paikallinen opetussuunnitelmatyo ja uudistuksen edellyttiméat muutokset

Opetushallituksen laatimat opetussuunnitelman perusteet ovat
valtakunnallinen normi, jonka pohjalta paikalliset opetussuunnitelmat
laaditaan. Paikallisissa opetussuunnitelmissa tarkennetaan perusteissa
maéadriteltyja tavoitteita ja sisaltoja seka muita opetuksen jarjestdmiseen
Liittyvia seikkoja. On erittdin tarkedd, ettd myos kunnissa opetussuunnitelmat

laaditaan laajapohjaisessa yhteistyossa.

Valtakunnalliset ja paikalliset esiopetusta ja perusopetusta koskevat paatokset
muodostavat opetusta ohjaavan kokonaisuuden tai sddtelyjarjestelméan, joka
kaikkien opettajien tulisi tuntea:
e perusopetuslaki ja — asetus
e valtioneuvoston asetus perusopetuksen valtakunnallisista tavoitteista ja
tuntijaosta
e Opetushallituksen antamat esi- ja perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet

e Paikallinen opetussuunnitelma

Opetuksen jarjestdja paattas, miten paikallinen opetussuunnitelma laaditaan.

Siiné voi olla kuntakohtainen osio ja/tai alueittaisia tai koulukohtaisia osioita.

Uudistus edellyttda muutoksia kunnan ja koulun opetussuunnitelmaan.
Uudistuksella on vaikutuksia myo6s opettajan tyohon ja siiné tarvittavaan

tietdmykseen ja osaamiseen.

Perusopetuksen uusi tuntijako aiheuttaa muun muassa seuraavia muutoksia:
e terveystieto uutena aineena
e oppilaanohjaus alaluokilta asti
e fysiikan ja kemian opetus alkaa aiemmin
e perusopetuksen valinnaisten aineiden rooli muuttuu ja ne on

rakennettava uudelleen
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e oppiaineet on luokka-astekohtaistettava.

Perusopetuksen paikallinen opetussuunnitelma laaditaan yhtenaista
perusopetusta varten, silld sdddoksissé ei endé ole entisen kaltaista jakoa ala-

ja ylaasteeseen.

Perusopetuksen tiettyihin nivelkohtiin laaditut hyvan osaamisen kuvaukset ja
paéattoarvioinnin kriteerit ovat nyt normi, joten ne on sisillytettava osaksi
opetussuunnitelmaa ja otettava huomioon seké opetuksessa etta oppilaan

arvioinnissa.

Paikallista opetussuunnitelmaa laadittaessa on otettava huomioon
oppimiskisitysta, oppimisympéaristoa ja tyotapoja koskevat pykalat ja

pohdittava niiden soveltamista kdytannon opetustyohon.

Kuten edelld on jo mainittu, athekokonaisuudet tulee sisdllyttaa oppiaineisiin.
Tama edellyttaa ainerajat ylittavaa yhteistyota seka opetuksen suunnittelussa
etta toteutuksessa.

Paikalliseen opetussuunnitelmaan tulee sisallyttda oppilashuolto seka kodin ja

koulun yhteistyo.

Suomen hyvien oppimistulosten selittdjand on paljolti laadukas opettajakuntamme. Hyvin
koulutettujen opettajien avulla Suomessa on voitu toteuttaa paljon paikallista
paatosvaltaa salliva vuoden 1994 opetussuunnitelmauudistus. Vaikka
perusteiden normiluonnetta nyt tiukennetaan, niiden keskeinen lahtokohta ei
ole muuttunut: opetussuunnitelma laaditaan edelleen paikallisella tasolla.
Kaynnissa olevassa uudistuksessa onkin paljolti kyse vuonna 1994 alkaneen
prosessin jatkamisesta. Tavoitteena saada aikaan opetussuunnitelman
perusteet, joka entistd paremmin tukevat ja ohjaavat paikallista
opetussuunnitelmatyota ja opetuksen toteuttamista seké ottavat huomioon
myo6s koulun toimintaympéristosséa ja koko yhteiskunnassa viime vuosina

tapahtuneet muutokset.



